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"(...) precisamente es el maestro quien transmite un legado inmemorial, que en el acto de
transmisién reactualiza esa escena fundante que hizo posible el origen de la sociedad y la cultura™
Romano, A. (2013;172)

FUNDAMENTACION GENERAL:

El Taller “Abordajes Interdisciplinarios de la Realidad Educativa del Nivel Primario”
es una asignatura que se desarrolla durante el primer afio del Profesorado Universitario de
Ensefianza en Educacion Primaria segun el correspondiente plan de estudio de la carrera. El
presente programa se estructura a partir de una vision critica de la educacion, planteando como
objetivo general, establecer el debate y andlisis en torno a la comprensién de los diversos
aspectos que entran en juego al momento de analizar las multiples realidades educativas.

Por tal motivo, debemos comenzar realizando una distincion en la definicion misma de
“Realidad educativa” dado que no existe una tnica visién en torno a ella. Si la modernidad*
se plante6 como el periodo de las “verdades totalizadoras”, la posmodernidad lo hara desde la
multiplicidad/diversidad de discursos que configuran el campo educativo. Por ello,
hablaremos de la realidad educativa como un conjunto de discursos sociopoliticos cuyo
analisis recae en la problematizacion de los diversos términos y concepciones gue constituyen
aquello que llamaremos el campo de la “realidad educativa”.

L En 1os “tiempos de la modernidad”, la institucion escolar se construyd en torno a ciertos principios basicos: la solidez
cientifico-tedrica, la permanencia, la proyeccion a partir de la ciencia (como progreso indefinido), el lugar de la escuela

como “institucion difusora de la civilizacion”, la predominanciay el prestigio de la cultura escrita, el texto lineal, entre otros.
(Follari, 1996).




De concebirse la educacion como una practica discursiva® se vuelve imperante
reconocer los diversos contextos y mecanismos culturales que la entrecruzan y resignifican.
Por ello, se vuelve necesario repensar las problemaéticas educativas como campos de analisis
que superan los limites del espacio escolar®.

En el escenario actual, la educacion -como practica socio cultural constitutiva- se
enfrenta a nuevos desafios. La revision del paradigma moderno ha puesto en discusion la
legitimidad de la escuela como espacio privilegiado del saber, ampliando el debate en torno a
nuevos campos de estudios al momento de pensar en la problematica educativa actual.

La funcion eminentemente politica de todo proceso educativo nos exige la apertura a
nuevos analisis y debates en torno a la construccién e institucionalizacion de la educacion
como practica social e ideoldgica.

A partir de la fundamentacion teérica expuesta, el programa se estructura en tres campos
probleméticos que concentran los ejes tedricos a trabajar. Los mismos proponen una posible
estructura de estudio para nuestrxs estudiantes factibles de cambio ante los continuos debates
actuales.

PROPOSITOS GENERAILES:

e Posibilitar la reflexion en torno a las problematicas actuales de la educacion,
reconociendo la practica educativa como una dimension compleja del campo
sociopolitico e histdrico.

e Generar la reflexion de los diversos discursos sociopoliticos que atraviesan algunas
categorias centrales de la educacion, como lo es: transmision, saber, cultura, poder,
género, actores escolares, entre otros.

METODOLOGIA:

La asignatura consta de una carga horaria de cuatro horas semanales. La estructura se
organiza a través de dos instancias de trabajo: una instancia tedrica y una practica; siendo
ambas esenciales para el proceso de comprension y analisis de los contenidos a trabajar.

El taller se estructura bajo criterios que promueven la capacidad de poner en “situacion
de”, ante las diversas discusiones y debates analitico-fundamentales para la accion profesional
de todo docente. A partir de esta metodologia, se promueve la resolucion practica de
situaciones en donde se ponen en juego los marcos conceptuales e interpretativos que se
desarrollan simultaneamente.

2 Se retoma la concepcion del discurso como representativo del lenguaje; viendo a este Gltimo como una forma de representar
al mundo; como productor —y reproductor- de la realidad, de la sociedad y de sus relaciones sociales —objetivas y subjetivas-
(Foucault, 1998).

3 Desde esta perspectiva se concibe al “campo problemético” como un espacio donde predominan una serie de problemas o
dificultades particulares, que pueden —o no- ser susceptibles al cambio. Desde una perspectiva tedrico-critica, se propone al
campo problematico como una delimitacion abierta a la problematizacion de una realidad sustentada a partir de la teoria
epistémica y practica, la cual posibilita el desarrollo del pensamiento critico. Pensar nuestra realidad educativa a partir de
“campos problematicos” nos posibilita realizar un andlisis epistémico y reflexivo de nuestras practicas educativas. Este
pensamiento critico de nuestro entorno educativo no solo implica producir, construir y reconstruir a partir de nuestra realidad
y quehacer cotidiano, sino que nos habilita la apertura ante realidades ya dadas, pero no por ello concluidas




Debido al caracter curricular de la catedra como espacio de taller, se
tomara como eje central el trabajo grupal y el anlisis tedrico-analitico; siendo
considerado cada encuentro como un espacio de interaccion, reflexion y
aprendizaje colectivo, lo cual nos permitira recuperar y resignificar los temas
centrales trabajados en las instancias tedricas, previas o posteriores.

EVALUACION Y ACREDITACION:

La evaluacidn se llevaré a cabo teniendo en cuenta el proceso realizado
por los estudiantes en relacion con la comprension, interpretacion y analisis
de los distintos aspectosy contenidos desarrollados en los encuentros
realizados.

Esta asignatura se estructura bajo los principios de un “taller”, por lo
que la evaluaciony acreditacion de esta responde a un proceso de construccién
continua que le permitira a los/lasestudiantes llevar a cabo un proceso de
“promocion” a través de la asistencia y presentacion de los trabajos que
organizan la asignatura.

Para ello, se tendra en cuenta los siguientes aspectos:

e EI80% de asistencia a clases tedricas y practicas.
e Entregay APROBACION de los Trabajos Practicos. Se entregara
un TP por unidadde la asignatura.
e Participacion en las clases a partir del material bibliografico detallado.
e Aprobacién de un TRABAJO FINAL INDIVIDUAL al cierre del
cuatrimestre.*
e Aprobacién de un COLOQUIO final (individual).

MODAL IDAD DE CURSADO 2025:

Las clases tedricas y practicas se desarrollaran de forma presencial,
cumpliendo la carga declarada en el programa. En lo que respecta a las clases
de consulta, las mismas tendrdn una modalidad hibrida, contando con
espacios virtuales y presenciales durante el desarrollo del cuatrimestre.

4 El trabajo final se construye a partir del analisis de una tematica abordada durante el dictado
del Taller. Una vez aprobado dicho trabajo escrito, Ixs estudiantes pasan a la instancia de
coloquio, instancia que le permite al estudiante exponer oralmente lo trabajado en el Taller a
lo largo del cuatrimestre.



UNIDADES TEORICAS:

CAMPO PROBLEMATICO N° 1: EDUCACION MODERNA:
INSTITUCION Y SUJETOS.

EJE N° 1: INICIOS DE LA EDUCACION MODERNA

Bibliografia obligatoria:

e Serra, M.y Fattore, N. (2006). Hacer Escuela. Explora. Las ciencias en el
mundo contemporaneo. Programa de Capacitacion Multimedial.
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia.
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL002212.pdf

e Carli, S. (2005) “La Infancia como Construccion Social. En: Pedagogia y
Politica. Transformaciones de los discursos acerca de la Educacion”
Revista Belo Horizonte, v.26, N°.01. Brasil.

e Morandi, G. (2022) Ensefianza y procesos de transmision cultural:
perspectivas conceptuales. En; Pensar la formacién en comunicacion.
Desafios politico-pedagoégicos y précticas de ensefianza. Editorial
EDULP: La Plata, Argentina.

EJE N° 2: REPRODUCCION Y RESISTENCIA SOCIOCULTURAL EN EL
SISTEMA EDUCATIVO

Bibliografia obligatoria:

e Da Silva, T. (1997) Descolonizar el curriculum, En: Cultura, politica y
Curriculo. Comp. P. Gentili, Argentina: Edit. Lozada.

e DaSilva, T. (1995). ;Qué se produce y qué se reproduce en la educacion?
En: Escuela, conocimiento y curriculum, Ensayos criticos. Buenos Aires:
Mifio y Davila.

e Gentili, P. (2001) “Zapato perdido” Laboratorio de Politicas Publicas
(LPP) Universidad del Estado de Rio de Janeiro (UERJ).

e Hirsch, D., Rio, V. (2015). Teorias de la reproduccion y teorias de la
resistencia: una revision del debate pedagogico desde la perspectiva
materialista. Foro de Educacion, 13(18), Seleccién de pag.: 69-77.

Bibliografia complementaria:

e Dubet, F. (2006) La escuela de las oportunidades. ¢Qué es una escuela
justa?. Barcelona: Edit. Gedisa.

e Leckowicz, M, (2004) “Pedagogia del aburrido”. Buenos Aires: Paidos
Educador. Seleccion: pag:19 a 30.

e Freire, P. (2012). El grito manso. Cap. N° 3 “Elementos de la situacion
educativa.” Siglo Veintiuno. 2% ed.

e Pineau, P. (2001) ;POR QUE TRIUNFO LA ESCUELA? o lamodernidad
dijo: Esto es educacion, y la escuela respondid: Yo me ocupo.” En: Pineau,


http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL002212.pdf

Dussel y Caruso. La escuela como maquina de educar. Tres escritos sobre
un proyecto de la modernidad. Buenos Aires: Paidds.

CAMPO PROBLEMATICO N° 2:

EJE N° 1: SUJETOS Y VINCULOS EN LA ESCUELA - AUTORIDAD
Bibliografia obligatoria:

e  Abramowski, A. (2010). El amor en tiempos de fragilidad: tensiones entre
la escuelay la familia. En Maneras de querer. Los afectos docentes en las
relaciones pedagogicas (pp. 95-115). Paidos.

e Greco, M. B. (2011). Ficciones y versiones sobre la autoridad. Pensar la
educacion en tiempos de transformacion. En D. Doval y C. Rattero
(comps.), Autoridad y Transmision: nifios y jovenes en la mira (pp. 39-
64). Noveduc.

e Diker (2007) “Reportes de investigaciones: ;Es posible una educacion sin
autoridad?: una mirada sobre el problema de la autoridad en la educacion
escolar de adolescentes y jovenes. Revista: 12 (ntes) papel y tinta para el
dia adiaen la escuela. N° 11, Afio 2. FLACSO. Bs. As.

e Vasen, J. (2006) Nifios, padres y maestros, hoy, Revista EI monitor de la
educacidn. 5ta época verano 2006/2007. Biblioteca Nacional del Maestro.
Bs. As.

Bibliografia complementaria:

e  Skliar, C. (2011). Los sentidos implicados en el estar-juntos en educacion.
Revista Educacién y Pedagogia, 22(56), 101-111.

e Aleu, M. (2009) ¢ De qué hablan los jévenes cuando hablan de autoridad?.
Revista EI Monitor de la Educacion: La autoridad docente en cuestion. N°
20. 5° Epoca. Buenos Aires.

e Redondo (2015). Infancia(s) Latinoamericana(s), entre lo social y lo
educativo. Espacios en Blanco. Revista de Educacién, (25), 153-172.
https://www.redalyc.org/pdf/3845/384541744009.pdf

EJE N° 2: NUEVOS DEBATES ACTUALES DE LA EDUCACION: CULTURA,
GENERO, INCLUSION.

Bibliografia obligatoria:

e Duschatzky, Silvia y Skliar, Carlos. (2000) La diversidad bajo
sospecha. Reflexiones sobre los discursos de la diversidad y sus
implicancias educativas. En: Cuaderno de Pedagogia Rosario Afio 4 N°7,
Ed. Bor- des, Rosario.

e Navarro y otros. (2011) “Diversidad Cultural en el Sistema educativo
Argentino: el caso de los pueblos Originarios.” En: Actas Académicas de


http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/monitor/monitor/monitor_2006_n10.pdf
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/monitor/monitor/monitor_2006_n10.pdf
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/monitor/monitor/monitor_2006_n10.pdf
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/monitor/monitor/monitor_2006_n10.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/3845/384541744009.pdf

las XIII Jornadas Interescuelas. Universidad Nacional de Catamarca.
https://cdsa.aacademica.org/000-071/202.pdf

S.F. (2023) “El papel del sistema educativo ante el componente racista de
la sociedad argentina. Racismo en la escuela.” Nota periodistica en Pagina
12. Buenos Aires Argentina 2023.

Alonso, G. (2007) Espacios escolares y relaciones de género Visibilizando
el sexismo y el androcentrismo cultural. En: Korol, C. (2007). Hacia una
pedagogia feminista: Géneros y educacion popular. Editorial EI Colectivo
y América Libre,

Flores, V. (2010). Entre secretos y silencios. La ignorancia como politica
de conocimiento y practica de (hetero)normalizacion. Trabajo Social
UNAM, (18). https://doi.org/10.22201/ents.20075987p.2008.18.19514
Echeita Sarrionandia, G. (2004) ¢Por qué Jorge no puede ir al mismo
colegio que su hermano? Un analisis de algunas barreras que dificultan el
avance hacia una escuela para todos y con todos. Revista REICE, Vol. N°
2. UAM Ediciones.

Skliar, C. (2021). Un matecito con Carlos Skliar. Tema Libre.
https://temalibreeducacion.wixsite.com/temalibre/post/un-matecito-con-
carlos-skliar
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